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El aprendizge de las habilidades comunicativas (hablar-escuchar/escribir-leer) es de gan
importancia en la asignatura de Espafiol, por su caracter instrumenta y bésico dentro de
curriculum de cada grado. En d caso de la comprension lectora, la escuela debe redizar un
trabgo priorizado, de formata que la poblacién estudiantil esté en condiciones de comprender
cudquier informaciéon de las diferentes materias que estudia, asi como las Ordenes de los
gercicios que deberesolver.

Actuamente @ persond académico hatomado concienciade estefendmeno y setrazan diferentes
estrategias con el objetivo de preparar a estudiantado de lamejor forma posible.

Es verdad que no siempre sered izaun trabgo adecuado d disefiar las preguntas de comprension,
que correspondan con los diferentes niveles de percepcion y asimilacion. Ademas, existe una
probleméatica que puede enunciarse a partir de la siguiente pregunta: ¢el magisterio, en generd,
esta conformado por gente que en verdad lee?, ¢es realmente un modelo que ejerza la lectura
entusiasta, sigemética, intdigentey critica?

Leer es, ante todo, procesar las hipoétesis planteadas, interpretarlas, involucrarse en la situacion
propuesta y aventurarse a explorar diversos caminos de busgueda (inferencia, hipotesis,

corroboracion y evauacion) del sentido del texto.



Cuando enfrentamos € proceso de la lectura, es decir, la comprension de un texto, estamos
siempre anticipando posibles interpretaciones que son resultado de saberes y operaciones
cognitivas de diversa indol e, desdelos que arrastraquien | ee, resultado de su experienciavitd, y
los que contienen € texto. «El tgido de significaciones» es, entonces, lo que constituye la
comprension.
Al redizar estaactividad se presentalo que Humberto Eco denomina «operacion entre € textoy
e lector»; en otras pdabras, durante € proceso de comprension de un texto escrito entran en
juego diversos saberes y competencias, entre las que se encuentran las si gui entes:

* El reconoci miento de ideas centrd es, claves, resumidas de contenido relevante que se

abordaen los textos.

» El reconoci miento de la estructuradd texto en cuestion.

* El establecimiento de relaciones entre paabras, frases, ideas y proposiciones; entre la

informacién relevante y secundaria en un mismo parafo; entre los diversos segmentos

gue componen € texto.

* Laidentificacion delapersonaemisoray lareceptoraalaque estadestinado d texto.

* El establecimiento de las diversas rel aciones entre € textoy su contexto y entree texto

y drostextos.
Lacaptacion dd significado tiene lugar por dos vias, la auditivay la visud. Cuando se emplea la
via auditiva, € ente emisor es quien transmite su mensaje mediante la lengua ord y d ente
receptor es quien escucha. Cuando se emplea la via visud, la persona emisora construye su
mensge utilizando la lengua escritay lareceptoraes quien lo lee. Audiciony lectura constituy en,
por tanto, dos gperaciones esencia es gque intervienen en @ proceso de captacion o recepcion dd

significado.



La naturadeza o caracter del texto y la situacion en la que se construy e, determinan su mayor o
menor importancia. Digamos, por gemplo, que en un texto cientifico, en & gue predomina la
funcion representativa o referencid, el significado se proporciona en forma explicita, clara 'y
precisa; lo intencional no se oculta'y lo complementario es indispensable conocerlo (términos
cientificos, férmulas, leyesy principios).
En € texto literario, por su pate, lo literd o explicito interesa sdlo momentaneamente para dar
paso a descubrimiento de lo intenciona o implicito. M &s que lo que denota la padbra, nos
interesalo que connota, teniendo en cuentaque lafuncién artisticao poéticaes|apredominante.
Lo complementario es indispensable para el entendimiento del significado literario, para la
comprensién dd si gnificado i mplicito, técito en € texto.
La captacion de los tres significados —implicito, explicito y complementario— es esencia para
lograr una lectura inteligente. Esto permitira, en un inicio, dcanzar d primer nivel de lectura, es
decir, latraduccion o reconstruccion del significado que € texto expresa. Luego es necesario que
quien lee evalte la informacién obtenida y la utilice, 1o que exige dcanzar € nivel de lectura
criticao de interpretacion y d nive delecturacreadorao de extrapolacion.
Damos a continuacion las car acteristicas de cada uno de estos niveles:
1. Nive de traduccion: d ente receptor cgta d significado y lo traduce a un codigo mas
sencillo; digamos que expresa con sus paabras lo que € texto significa, tanto de manera
explicita como implicita, de acuerdo a su universo de saber. Para €lo ha sido necesario
decodificar el texto, descubrir los intertextos (influencia de otros textos que revelan a
quien lee, segin su cultura) y desentrafiar € subtexto (significado intencional), segin €
contexto en que d texto se produjo. Considerando la concepcion actud de la lectura,
diriamos que € aumnado hareconstruido d significado de texto y esaen condiciones de

expresarlo. Responde alapregunta ¢qué dice el texto?



2. Nived deinterpretacion: la personareceptoraemite su juicio y vaoraciones sobre lo que
e texto dice, asume una posicion ante d mismo, opina, actla como lectora critica
Responde ala pregunta: ¢qué opino sobrelo que € texto dice?
3. Nivel de extrapolacion: lapersonareceptoraaprovechae contenido del texto, lo usa, 1o
aplicaen otros contextos, reacciona antelo | eido y modifica su conducta, trata de resolver
problemas. Asume una actitud independiente y creadora que permite «la desembocadura
dd texto sobre otros textos, otros codigos, otros signos, 1o que hace a texto intertextual».*
Responde ala pregunta ¢qué aplicaciones tiene este texto?
La comprension de texto no puede ser entendida como una simple suma de idess, pues se
concreta sélo cuando el entereceptor integra di chas ideas de forma globdizada, o que le permite
llegar a la esencia de la significacion y asu expresion en forma de sintesis. Resumir € texto,
extraer la idea principd, proponer un titulo, por gemplo, son operaciones que exigen €
desarrollo de lahabilidad parasintetizary generalizar lasignificacion.
El cuerpo docente podraemplear dif erentes tipos depreguntas, atendiendo su forma, paratrabgar
los diferentes nivel es de comprensiéon y de asimil acion.
Preguntas cerradas u objetivas: pueden ser de seleccion simple o multiple, de verdadero o falso,
de ordenamiento (espacid, tempora o cronolégico, de empargiamiento).
Preguntas abiertas. para ilustrar € tratamiento de la comprension lectora, atendiendo a los
diferentes nivel es de comprension definidos con anterioridad, se ha seleccionado laleccion 16 del
libro de texto de Espafiol Actividades dd tercer grado de educacion primaria, «El caballo de
arenam.
Después de leer, se prgponen dgunas preguntas:
1. ¢Qué le gustaba hacer al escultor en los dias soleados de verano? (Nivd I, informacién

explicita, abierta).



2. Lo que més le gustabamode ar al escultor era (Nivel 1, informacion explicita; pregunta
cerrada, de seeccion simple).

a) gatos.

b) caballos.

c) focas.

d) delfines.
3. En la expresion: «un mar picado», sustituye la padora subrayada con un sinénimo.
(Nivd I, inferencia; preguntaabierta).
4. Ordena las acciones realizadas por € escultor en la playa (Nive 1, ordenamiento
tempord; pregunta cerrada).

a) 4 Sepuso apamear y modelar laarena.

b) 2 Trgo aguade mar.

c) 3 Remojo6 laarenaseca

d) 1 Demarcd un espacio.
5. ¢Por qué era un cabalo a galope? (Nive 11, inferencia de significado loca ; pregunta
abierta).
6. ¢Consideras correctalaactitud delas gaviotas?, ¢por qué? (Nive i1, vaoracion).
7. cTequsto d final dd cuento?, ¢por qué? (Nive 11, vaoracion; pregunta abierta).
8. Localizaen lalecturalas acciones que realizé d cabdlo de arenacuando despertd. Lee
el fragmento cambiando € tiempo verba d presente. (Nivd 11; preguntacerrada).
9. ¢Por qué € cabdlo de arena pudo reunirse con los cabalos blancos? (Nivd i,
inferenciade significado; preguntaabierta).
10. ¢Qué habrias sentido ty, si fueras € escultor de ese cuento? (Nive I, extrapolacion;

pregunta abierta).



11. Relaciona cada ilustracion con la parte del cuento que representa (Nive 11, inferencia
de significado).
12. Piensaen otro find paraeste cuento. Narralo (Nivel 111, pregunta abierta).
13. Describe cdmo teimagnas d cabalo de arena (Nivel 111, preguntaabierta).
14. Lee d poema «El caballito de carton» (fragmento) que aparece en lapagna 158 de tu
libro Espariol Actividades.
Este poemay € cuento «El cabdlo de arena» se parecen en su find porque (Nivd I,
intertextudidad; pregunta cerrada):
a) los autores se sentian triges.
b) en los dos, d caballo desaparecio.
c) los dos cabal los eran producto de laimagnacion.
Parad canzar los resultados alos que se aspira, respecto alacomprension lectorade la genteala
gue se educa, debera tenerse en cuenta la preparacion rigurosa dd cuerpo docentey su gemplo
como personas lectoras, el diagnéstico efectivo que determine las causas de los problemas que
presenta @ estudiantado y la seleccion de actividades variadas y sugerentes que den respuesta a
sus intereses, gustosy necesidades.
Laformacion de lectoras y lectores competentes requiere que € magsterio organice, de manera

adecuada, d amplio sistemade influencias necesario para consequir ta fin.



Nota:

! Roméu Escobar, Angelina. (1999). «Aplicacion del enfoque comunicativo en la escuela media.

En: Taller de la palabra. Cuba. Editorid Puebloy Educacion, péag 19.
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